Ensino e saber

Dominique Fingermann

E, no entanto, indispensavel que o analista seja, no minimo, dois: o analis-
ta para ter efeitos e o analista que teoriza esses efeitos.
(LACAN, Jacques. Le séminaire, livre 22: RSI, inédito, Aula de 10/12/1974).

Tanto Freud quanto Lacan, embora com metodologias e estilos bem diferentes,
mostraram entusiasmo e rigor incansdveis para sustentar com suas elaboragdes a
questdo que Lacan, em 1957, formula tdo simplesmente: “O que a psicandlise nos
ensina, como ensina-lo?” (LACAN, 1957a/1998, pp. 438-439). Devemos as suas
insisténcias e ousadias o que chamamos habitualmente de “a obra freudiana” e
“o ensino lacaniano”. Cada um, ao longo de seu percurso teimoso, contando com
iniimeras parcerias e driblando seus percalgos e “acidentes” das épocas que atra-
vessaram, perseguiu a indagacao: “qual é... esse algo que a psicanalise nos ensina
ser-lhe préprio, ou o mais proprio, o verdadeiramente préprio, verdadeiramente
0 maximo, o mais verdadeiramente?” (Ibid., p. 441).

Alguns dizem: Freud explica, Lacan complica.

Freud inaugurou ndo somente o campo de experiéncia inédito dessa Outra
Cena, o inconsciente, até entdo desconhecido, mas também a pratica do conceito
que possibilita, até hoje, rastrear, organizar, balizar o campo da experiéncia, se for
constantemente reavaliado 8 medida da experiéncia da clinica. Impossivel esque-
cermos a formidavel aula de epistemologia freudiana, a altura do rigor e do estilo
da psicandlise, que abre o seu ensaio metapsicoldgico sobre o conceito de pulsio:

Tais ideias, que depois se tornarao os conceitos bésicos da ciéncia, sio ain-
da mais indispensaveis a medida que o material se torna mais elaborado.
Elas sdo da natureza das conveng¢des, embora tudo dependa de ndo serem
arbitrariamente escolhidas, mas determinadas por terem relagdes signifi-
cativas com o material empirico, relagdes que parecemos sentir antes de
podermos reconhecé-las e determind-las claramente. S6 depois de uma
investigacdo mais completa do campo de observagdo, somos capazes de
formular seus conceitos cientificos basicos com exatiddo progressivamen-
te maior, modificando-os de forma a se tornarem uteis e coerentes numa
vasta drea (FREUD, 1915/s.d.).
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Em continuidade com o “conceito” freudiano e as construgdes que ele possibili-
ta, propomos “a pratica da letra” (LACAN, 1965/2003, p. 200) que Lacan persegue
ao longo de seu ensino, de acordo com as diversas interpretacdes/leituras da letra
que incidem sobre e inflexionam sua abordagem “do texto psicanalitico” e o que
se pode transmitir a partir dai.

De fato, “A instancia da letra no inconsciente e a razao desde Freud” (LACAN,
1957b/1998) explicita, a partir dos recursos da linguistica, uma continuidade com
relacdo aos conceitos freudianos, quando desdobra, como metafora e metonimia,
ainstincia da letra freudiana que A interpretagdo dos sonhos explicava como con-
densacdo e deslocamento das representagdes inconscientes. E, no entanto, uma
descontinuidade em relagdo a sua releitura de Freud que o ensino lacaniano pro-
poe progressivamente ao introduzir, para sua leitura do inconsciente, uma pratica
da letra segundo os dois eixos que seguirdo até o final de seu ensino, a formali-
zagdo e a via da ressonancia poética: o matematico e o maternal (LACAN, 1971-
72/2001, Aula de 04/05/1972), 0 matema e o poema.

A persisténcia e a coragem, tanto de Freud quanto de Lacan, nio lhes impedi-
ram de apreender a dificuldade, para ndo dizer a aporia, que o ensino da psicana-
lise encontra forcosamente. Para Freud, a transmissdo da experiéncia combinava
dois “impossiveis™ educar e psicanalisar. Por outro lado, em 1926, em “A questdo
da andlise leiga” ele desdobra, com bastante humor e lucidez, o paradoxo da trans-
missdo: como alcangar com palavras alguém que nio passou pela experiéncia?

Sei que ndo posso convencé-lo. Isto estd além de qualquer possibilidade e,
por esse motivo, além de minha finalidade. Quando ministramos aos nos-
sos alunos instrugéo tedrica em psicanalise, podemos ver quio pouca im-
pressdo lhes estamos causando, para comegar. Eles absorvem as teorias da
andlise tdo friamente quanto outras abstragdes com as quais sdo alimenta-
dos. Poucos deles talvez desejam ficar convencidos, mas nédo ha qualquer
vestigio de que estejam. Mas também exigimos que todo aquele que quiser
praticar a analise em outras pessoas se submeta ele proprio a uma analise.
E somente no curso dessa ‘autoandlise’ (como é confusamente denomina-
da), quando eles realmente tém a experiéncia de que sua propria pessoa
é afetada - ou antes, sua propria mente — pelos processos afirmados pela
analise, que adquirem as convicgdes pelas quais sdo ulteriormente orien-
tados como analistas. Como entio poderia esperar convencé-lo, a Pessoa
Imparcial, da correcédo das nossas teorias, quando s6 posso por diante do
senhor um relato abreviado e, portanto, ininteligivel das mesmas, sem
confirma-las pelas proprias experiéncias do senhor? (FREUD, 1926/sd).
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Lacan menciona igualmente esse impasse, embora seu ensino, em um primeiro
tempo, tentard forcar esse obstaculo - apostando nos efeitos de formagdo como
“indugdo mesma que meu ensino visa” (LACAN, 1964/2003), até que conclui e
constata o fracasso do que chamou de sua “missdo”, e finalmente extrai da letra
outras vias de transmissdo do saber inconsciente -, concluindo, nos anos 1970,
com um antagonismo entre o ensino e o saber.

Podemos ler nessa provocacgédo do semindrio sobre O ato psicanalitico uma posi-
¢do sensivelmente diferente da observagdo de Freud em “A questao da analise leiga™
com efeito, Lacan, depois de ter escrito na lousa a frase “I’homme est un animal, a
moins qu’il ne se n”homme”, (LACAN, 1967-68/inédito, Aula de 20/03/1968) adverte,
de uma certa forma, o publico sobre esse antagonismo, dizendo que provavelmente
eles ndo vdo compreender nada; no entanto, o jogo que evidencia o equivoco da
linguagem vai produzir suas ressonéncias, pelo deslize das palavras, pelo devaneio:
“le coté réverie” que fisga mais além da compreensio e do pensar.

Essa pequena férmula néo tem a pretensdo de ser um pensamento. Pode
ser que, apesar de tudo, sirva de ponto de engate, de pivd para um certo
nimero de vocés que ndo compreenderdo nada, por exemplo, do que direi
hoje, ndo é impensavel. Nao compreenderdo nada, o que, mesmo assim,
ndo lhes impedira de sonhar com outra coisa [...]. O lado de devaneio da-
quilo que sempre se produz em todo tipo de enunciado com pretensio
‘pensatdria’, ou que se acredita como tal, deve ser sempre levado em conta,
e, por que nao, dar-lhe seu pequeno ponto de engate? (Ibid.).

No intuito de esclarecer algumas mudangas da posi¢édo de Lacan em relagdo ao
ensino da psicandlise, vamos agora desdobrar trés aspectos da questéo:

- A posigdo ética do ensinante;
- A sensivel diferenga entre conceito, formalizagdo e saber;
- O antagonimo entre ensino e saber.

Ensinar: uma posicao ética

Indmeras vezes, Lacan menciona o inicio da sua “missdo” com rela¢do ao ensino
da psicanalise que ele mesmo inaugura desde 1951. A situagdo da psicanalise na
Franca no anos 1950 (no pds-guerra e depois da morte de Freud), a falta de orienta-
¢do, de rigor, as derivas e as leituras equivocadas da obra freudiana engajaram essa
guerra contra o obscurantismo que ele travou incessantemente durante trinta anos.
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O que podemos extrair de seu percurso que sirva para nossa orientacio da pra-
tica da psicanalise? Antes de tudo, o fato de que o ensino da psicanélise procede
de uma “posi¢do”, posicionamento e responsabilidade - ética, portanto.

Recorto trés pistas que até hoje participam da implica¢do e do engajamento no
ensino da psicanalise:

- aresponsabilidade em relagdo a psicandlise;

- a responsabilidade em rela¢do ao psicanalista;

- e, consequentemente, uma necessidade do analista de se por a prova na pro-
vagdo insistente da transmissdo do intransmissivel em que consiste o desafio ético
proéprio a psicanalise na sua relacdo com o Real.

A responsabilidade em relacao a psicanalise

No inicio, parece que o objetivo de Lacan (“mon dessein”) foi a urgéncia de uma
retificacdo “no campo aberto por Freud, restaurar a sega cortante da sua verdade”
(LACAN, 1964/2003, p. 235) para que o ensino da psicandlise tivesse efeito de
formagédo para com os futuros operadores, e que sua extensdo espago-temporal
prolongasse a manutengéo de sua via original.

[...] Fui chamado, pelas condigdes dificeis com que se deparou o desenvol-
vimento dessa pratica na Franca, a assumir nela uma posi¢cdo que é uma
posicdo de ensino (LACAN, 1966a/2003, p. 226).

Em seus Escritos e seminarios dos anos 1950, a empreitada de leitura dos textos
freudianos e o retorno a Freud estido constantemente entremeados com longos
desdobramentos criticando os mal-entendidos e contrassensos que circulam na
literatura psicanalitica e nos congressos de entdo. Sessenta anos depois, podemos
indagar se essas polémicas interessam ainda para nossa formacio analitica e se
fazem parte do corpus do ensino de Lacan, da mesma forma que a construgéo dos
tao valiosos operadores conceituais da clinica. Todavia, essa “critica assidua” (LA-
CAN, 1964/2003, p. 235) interessa mesmo e tem um efeito didatico inegavel, na
medida em que oferece o exemplo de um analista extremamente atento e curioso
das elaborag¢des de seus contemporaneos, extraindo dos desvios expostos, indica-
¢Oes precisas para a manutenc¢do do procedimento freudiano e do seu tratamento
tdo preciso das consequéncias do inconsciente e das suas “formagdes”.

Além disso, muitas dessas criticas e observagdes estio, infelizmente, bem atuais,
e gostariamos de ter a mesma ousadia que Lacan para colocar nossas diferencas a
altura de um debate conceitual.
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A responsabilidade em relacao ao psicanalista

Logo mais, no entanto, Lacan apreendeu que a questdo dos desvios e mal-en-
tendidos ndo era somente uma questdo de explicacdes claras e precisas, mas que o
que estava em jogo era a formagéo analitica do analista enquanto agente da opera-
¢do. Nada surpreendente, ja que ele retoma novamente a insisténcia e a exigéncia
freudianas a respeito da analise pessoal.

O seu ensino, entdo, comportou uma meta explicita de ter efeitos de formagao,
podendo induzir a uma mudanga de posi¢do em quem estava ouvindo com in-
cidéncias para a pratica da psicanalise, articulando, desde entdo, a estrutura do
sujeito com a légica da cura, e abrindo o capitulo da psicandlise pura e mais além
da articulagdo da intensdo (o mais proprio da psicanalise) com a sua extensio, que
o dispositivo do passe almejava “resolver”.

Vejamos como ele expde esse objetivo explicito de seu ensino:

[...] Foi preciso que a insuficiéncia do ensino psicanalitico eclodisse na luz
para que nos empenhdssemos na tarefa de exercé-lo [...]. O que quer dizer
isso, sendo que nunca estivemos interessados sendo na formagéo de sujei-
tos capazes de entrar numa certa experiéncia que aprendemos a centra-
lizar onde ela existe? Onde ela existe - como constituida pela verdadeira
estrutura do sujeito, que, como tal, ndo é inteira, mas dividida, deixando
cair um residuo irredutivel, cuja analise l6gica estd em andamento (LA-
CAN, 1966b/2003, p. 222).

Sabemos que este vetor do seu ensino nio passou desapercebido, foi interpre-
tado como abuso (passar recados “selvagens” para seus analisantes durante seus
seminarios!) e foi incluido no extenso processo que resultou na sua exclusdo da
posicdo de didata e, portanto, assinou a sua “excomunhaio”.

Sabemos igualmente que o impacto e a ressonancia das palavras entre fala-seres é
singular, incalculavel e contingente, é feito de transferéncia e - muito além de seus
efeitos simbdlicos e imaginarios — de sua repercussao do real em jogo e do mistério
do corpo falante que ela encaminha. Sabemos, por experiéncia, como a leitura dos
textos de Freud e Lacan impactou e orientou nossa relagido com a psicanlise.

Necessidade do analista de se por a prova na provagdo insistente da transmissio

do intransmissivel, em que consiste o desafio ético préprio a psicandlise na sua
relagdo com o Real
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Muito cedo, Lacan precisa que a pratica do ensino, “a praxis da teoria”, tem um
valor ético inegéavel: “a ética da psicandlise que é a praxis de sua teoria” (LACAN,
1964/2003, p. 238).

Os trinta anos de seu ensino assiduo s6 confirmarao e precisardo essa orientacéo.

Se no inicio a “missdo” parecia se enderecar aos outros psicanalistas, o tempo,
a experiéncia e a sensagdo de um fracasso em relagdo a missao fazem com que ele
insista nos ultimos anos em precisar que o ensino tem efeito de formacgao para
ele préprio. E por isso que Lacan aponta insistentemente a posi¢io de ensinante
como uma posi¢ao analisante:

[...] O que realmente me cabe acentuar é que, ao se oferecer ao ensino, o
discurso psicanalitico leva o psicanalista a posicdo do psicanalisante, isto
é, ndo produzir nada que se possa dominar, malgrado a aparéncia, a ndo
ser a titulo de sintoma (LACAN, 1970/2003, p. 310).

No Semindrio 22: RSI, ele ndo hesita em aproximar sua posi¢do de ensinante a
supervisao:

[...] Que eu testemunho de uma experiéncia que especifiquei como sendo
analitica e minha, é suposto como veridico.

Ver até onde essa experiéncia me conduz pelo seu enunciado, tem valor
de supervisdo/controle (sei as palavras que utilizo) (LACAN, 1974-75/
inédito, Anexo I).

O analista, para funcionar enquanto tal, precisa ser pelo menos dois: um atento e fir-
me na condugio do tratamento, e 0 outro para teorizar essa condugio e esse tratamento.

A proposta do dispositivo do cartel leva em conta essa fungdo didatica da sua
“praxis da teoria” para o préprio analista. A “Alocugido sobre o ensino” precisa,
mais uma vez, essa evidéncia do impacto do ensino sobre o ensinante que se dis-
poe a ser analisante da psicandlise: “Sé posso ser ensinado a medida de meu saber,
e ensinante, ja faz um tempao que todos sabem que isso é para eu me instruir”
(LACAN, 1970/2003, p. 304).

0 que se ensina? Conceito, formalizacao, matema, saber
CONCEITO
O ponto de partida do ensino de Lacan foram os textos freudianos. Sua em-
preitada de leitura e retorno a Freud consistiu essencialmente em extrair des-
se testemunho imenso, de uma pratica exigente na sua elucidagio e explicitagdo

constante, os conceitos que dai se distinguiram como fundamentais.
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A estrutura da analise pode ser “formalizada de maneira inteiramente acessivel
a comunidade cientifica, por pouco que se recorra a Freud, que propriamente a
constituiu” (LACAN, 1957a/1998, p. 439).

Com efeito, sera na precisdo e no rigor dos conceitos tdo cuidadosamente la-
pidados por Freud que se reencontrard a dire¢do da cura e os principios de seu
poder para se contrapor a desorientagdo geral dos anos 1950: “Nao ha limite para
o desgaste da técnica por sua desconceituagdo” (LACAN, 1958/1998, p. 618).

Lembramos que ao se separar da Associagdo Internacional de Psicanalise (IPA),
ele prossegue no seu ensino no mesmo ano com um semindrio intitulado Os qua-
tro conceitos fundamentais da psicandlise, fazendo um recorte pessoal do arca-
bougo conceitual freudiano (o inconsciente, a repeticdo, a pulsdo e a transferén-
cia), que marca ndo somente a ruptura com a IPA, como também, de certa forma,
anuncia um caminho diferente daquele do suposto mero “retorno a Freud”.

O seminario de 1964 conclui provisoriamente os anos de garimpagem e for-
malizagdo que fizeram, até o final, Lacan declarar “sou freudiano”, pois ele se
dedicou a fazer dos termos com os quais Freud definiu a experiéncia conceitos e
nao preceitos.

Com os poés-freudianos em primeiro lugar, e depois com o préprio Freud, a
formalizagdo lacaniana se esforgou para elucidar “a flagrante incerteza da leitura
dos grandes conceitos freudianos”, como ele diz em 1957.

Desde os primeiros escritos e semindrios, e de acordo com seus estudos de ma-
tematica e o rigor que ele almeja, Lacan nomeia esse esforco e orientagdo como
“formalizacdo”. Recorrendo aos avangos da linguistica para este primeiro lance,
ele ndo hesita em reconhecer em Freud um mestre nessa tentativa, considerando
que a Traumdeutung antecipava-se em muito as “formalizacdes da linguistica”
(LACAN, 1957b/1998, p. 516).

DA FORMALIZACAO AO MATEMA

Preocupado inicialmente em “assegurar a nossa disciplina seu lugar nas cién-
cias” (LACAN, 1953/1998, p. 285), Lacan localiza o problema como “problema
de formalizag¢do, na verdade muito mal introduzido” (Ibid.), e ndo hesita em se
apropriar do exemplo da matematica, com sua extenséo logica e topoldgica como
anuncia no texto “Fungéo e campo da fala e da linguagem em psicanalise™

Vé-se por esse exemplo como a formalizagdo matematica que inspirou a
légica de Boole, ou a teoria dos conjuntos, pode trazer a ciéncia da agédo
humana a estrutura do tempo intersubjetivo da qual a conjectura psicana-
litica necessita para se garantir em seu rigor (Ibid., p. 288).
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Lacan nunca desistira do esfor¢o, sempre renovado, para fundar a pratica da
psicanalise no rigor da matematica:

Ela s6 dara fundamentos cientificos a sua teoria e a sua técnica ao forma-
lizar adequadamente as dimensdes essenciais de sua experiéncia, que sio,
juntamente com a teoria histdrica do simbolo, a légica intersubjetiva e a
temporalidade do sujeito (Ibid., p. 290).

No entanto, por volta dos anos 1970, Lacan realiza um salto notavel em rela-
¢do a sua referéncia a formalizagdo: esta ndo é mais descritiva de um recurso, a
referéncia do que se transmite na psicanalise, no que diz respeito a estrutura da
linguagem, é a légica formal: “A 16gica matematica ndo é, como s6 nos pode ser
imputado de ma-fé, uma oportunidade de rejuvenescer um sujeito cunhado por
nés” (LACAN, 1969/2003, p. 373).

O matema configura, entdo, o que se ensina, “o ensinavel™ o que pode se ensinar
daquilo que interessa precisamente Lacan ¢ sua orienta¢do ética da pratica anali-
tica pelo real. O matema € o inico acesso para transmitir o que esta fora do senti-
do, “ensinar” o impasse, o impossivel, o real, sem recurso a qualquer experiéncia:
“E nisso que os matemas com que se formula em impasses o matematizével, ele
mesmo a ser definido como o que de real se ensina de real, sdo adequados para se
coordenar com essa auséncia tomada do real” (LACAN, 1972/2003, p. 480).

O MATEMA E O SABER

A invengdo, elabora¢io do conceito de alingua, em 1972 em O saber do psica-
nalista, modifica a concepgdo do saber inconsciente, modifica a légica da cura e
também a transmissdo da experiéncia: o saber-alingua nio se transmite pela via
do matema, mas sim pelo saber-fazer com alingua - o poema.

Lembramos aqui a apresenta¢do do conceito de alingua no Semindrio 20: Mais, ainda:

A linguagem, sem duvida, ¢ feita de alingua. E uma elucubragio de saber
sobre alingua. Mas o inconsciente é um saber, um saber-fazer com alingua.
E o que se sabe fazer com alingua ultrapassa de muito o de que podemos
dar conta a titulo de linguagem. Alingua nos afeta primeiro por tudo que
ela comporta como efeitos que sao afetos. Se se pode dizer que o incons-
ciente é estruturado como uma linguagem, é no que os efeitos de alingua,
que ja estdo la como saber, vdo bem além de tudo o que o ser que fala é
suscetivel de enunciar (LACAN, 1972-73/1985, p. 190).
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Ha uma continuidade no longo percurso do ensino de Lacan, procedente de
sua posicdo ética (ndo ceder na sua responsabilidade do dizer) e do rigor légico
que dela decorre. No entanto, podemos marcar trés tempos na sua concep¢io do
que é um ensino da psicandlise que “nio a dissolve naquilo que ela propaga”, ou
seja, que possibilita que novas geragdes “reencontrem a mensagem da experiéncia
freudiana e seu motor”.

- o retorno a Freud;
- 0 “nosso” ensino;
- o fracasso do ensino incompativel com o saber.

O RETORNO A FREUD

O ponto de partida foi o “retorno a Freud” e a leitura cuidadosa dos textos e dos
conceitos que a obra freudiana legou. O formidavel testemunho da descoberta do
inconsciente e da inven¢ao da psicanalise ¢ lido, citado, rastreado e mapeado em
torno de seus conceitos fundamentais no decorrer de uma apaixonante “pratica
do comentario” compartilhada pela geracdao que inaugurou, desde os anos 1950,
o estilo proprio da “psicandlise francesa”.

Embora os recortes, o mapeamento e a interpretacido do legado freudiano mar-
quem desde ja o estilo proprio e a perspectiva de Lacan, este faz questdo de de-
monstrar que a psicanalise que ele pratica e ensina é coerente com a letra freudia-
na e suas formalizacoes.

O recado esta dado: ser psicanalista, de acordo com a orientagdo e os conceitos
proprios da sua invenc¢do subversiva, s6 pode valer se for atravessado pelo estilo
de cada um que adentra esta aventura:

Qualquer retorno a Freud que dé ensejo a um ensino digno desse nome s
se produzira pela via mediante a qual a verdade mais oculta manifesta-se
nas revolu¢des da cultura. Essa via é a tinica formacéo que podemos pre-
tender transmitir aqueles que nos seguem. Ela se chama: um estilo (LA-
CAN, 1957a/2003, p. 460).
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0O “NOSSO” ENSINO

Rapidamente topamos nos Escritos e semindrios com uma referéncia constante
ao que aparece insistentemente designado como “meu ensino”, “nosso ensino”.

Mais além da leitura e do comentario do texto freudiano, fica patente que o que
estd em jogo na construgdo desse arcabouco tedrico fenomenal é a explicitagdo
de um cuidado e uma relagdo impar com a clinica psicanalitica e as tentativas
teimosas de abrir as vias possiveis de sua formalizagéo.

O que Lacan nomeia “nosso ensino” consiste em um caminho em espiral que
se arrisca, ousa, langa mio de tantas referéncias surpreendentes e volta iterativa-
mente sobre as mesmas questdes estruturais e clinicas, com os mesmos termos,
mas deslocando a cada vez um pouco a perspectiva, abrindo assim o horizonte e
as vias de acesso ao real da clinica, “necessarias a inteligéncia do texto de nossa
experiéncia”.

Desvios, atalhos, piruetas, aforismos, demonstragdes, lapidagdes, ingressos na
literatura, filosofia, teologia, linguistica, poesia, chinés, amplificacdes, redugdes,
matematica, construgdes, formaliza¢des, neologismos: “nosso ensino” deposita
conceitos, trilha e sedimenta campos e caminhos. Talvez, mais do que qualquer
coisa, produz excepcionalmente a orientagéo e a intranquilidade juntamente im-
prescindiveis para suportar “o real em jogo na formac¢ao do analista® (LACAN,
1967/2003, p. 249).

O FRACASSO DO ENSINO: INCOMPATIVEL COM O SABER

Sabemos que por volta dos anos 1970, Lacan passa a colocar o seu ensino de
cabega para baixo. Ele faz isso com os conceitos, as referéncias, reformulando a
sua concepgdo do inconsciente com as devidas consequéncias para a dire¢do da
cura e a concepgio do final de analise e, portanto, do passe e da formagéo do psi-
canalista. Na esteira dessa reviravolta, é também a sua concep¢do de ensino que
estd na berlinda.

Desde 1967, com sua “Proposicdo sobre o psicanalista de Escola” e seu semi-
nério contemporaneo sobre O ato do psicanalista, Lacan confessava o “fracasso”
de seu ensino, embora tanto a “Proposi¢do...” quanto a formaliza¢do do que vem
a ser um “ato” subvertessem o impasse proprio a via do significante, em “passe”.

Em 1970, por ocasido do encerramento de um congresso sobre o ensino, Lacan
pronuncia a sua “Alocugéo sobre o ensino”.

Esse texto eleva a questdo para um nivel além de simples lamento ou ressenti-
mento, como salto condizente com suas reformulagdes conceituais.

Lacan se mostra severo e radical: “hd um antagonismo entre ensino e saber”
(LACAN, 1970/2003, p. 308), e ele adverte mesmo que “nosso discurso nio se
sustentaria se o saber exigisse a intermediac¢éo do ensino” (Ibid.).
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O saber do inconsciente real, inconsciente sem sujeito, o saber dalingua que
ndo se encadeia e nio faz sentido, esse saber é antagonico, incompativel com o que
passa no ensino, esse saber passa em ato, na “monstragdo” e nio na demonstragao.

Quando lemos, na mesma época, que é na via do matema que consiste o que é
propriamente “ensinavel”, que a transmissdo que possibilita é uma transmissao
integral, podemos ficar perplexos com essa incoeréncia aparente.

De fato, ha duas vias de “acesso” ao real, proprio a estrutura, intangivel, impos-
sivel, de alcangar: demonstrar o real na medida em que é o limite intangivel das
vias significantes, e isto é o que “ensina” a via do matema, e possibilitar, em ato,
uma caixa de ressonincia para o real que ex-siste.

“A verdade pode ndo convencer, o saber passa em ato” (Ibid.), ja dizia Lacan. “O
que me salva do ensino é o ato” (Ibid., p. 309), precisa ele no final desta alocugio.

A priética do ensino de Freud e Lacan foi suficientemente subversiva para trans-
mitir os eixos tedricos que asseguram a persisténcia da psicanalise no mundo de
hoje e, sobretudo, a responsabilidade propria do analista por estar a altura do
real, a responsabilidade de inven¢do para tangenciar suas bordas e a-bordar seus
efeitos e outros afetos: “Mas tal dire¢do s6 se manterd através de um ensino ver-
dadeiro, isto é, que ndo pare de se submeter ao que se chama novagdo” (LACAN,
1955/1998, p. 437).
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resumo:

Tanto Freud quanto Lacan, embora com metodologias e estilos bem diferentes,
mostraram entusiasmo e rigor incansaveis para sustentar com suas elaboragdes
a questdo de Lacan, em 1957: “O que a psicanalise nos ensina, como ensina-lo?”
Devemos as suas insisténcias e ousadias o que chamamos habitualmente de “a
obra freudiana” e “o ensino lacaniano”. Este tltimo propde progressivamente, no
entanto, uma descontinuidade em relagdo a sua releitura de Freud ao introduzir,
para sua leitura do inconsciente, uma pratica da letra segundo os dois eixos que
seguirdo até o final de seu ensino, a formalizagio e a via da ressonancia poética: o
matemadtico e o maternal, o matema e o poema. No intuito de esclarecer algumas
mudangas da posicao de Lacan em relagdo ao ensino da psicanalise, o texto des-
dobra trés aspectos da questdo: a posigdo ética do ensinante; a sensivel diferenca
entre conceito, formalizagdo e saber; e 0 antagonismo entre ensino e saber.
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abstract:

Although using different methodologies and styles, both Freud and Lacan have
shown us great enthusiasm and rigor in order to sustain with their elaborations
Lacan’s questioning, raised in 1957: “What does psychoanalysis teach us and how
to teach it?” We owe to their braveness and insistence what we habitually call “the
Freudian work” and “the Lacanian teaching”. The latter proposes a progressive,
however, a sort of discontinuity in relation to his reinterpretation of Freud as, for a
reading of the unconscious, he introduces a practice of the letter according to the
two axes which will remain until the end of his teaching, formalization and the
way of poetic resonance: the mathematical and the maternal, mathem and poem.
In order to clarify some changes in Lacan’s position in relation to the teaching of
psychoanalysis, this text approaches three aspects of the questioning: the ethic
position of the one who teaches, the sensible difference between concept, forma-
lization, and knowledge; and the antagonism between teaching and knowledge.
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